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CITANJE I RAZUMIJEVANJE NEKNJIZEVNIH TEKSTOVA

Razumijevanje proéitanoga cilj je svakog ¢itanja (Cudi-
na-Obradovi¢, 2014), osnovno obiljezje Citateljske sposobnosti i
glavni preduvjet za uspjesno ucenje.

U radu se daje pregled spoznaja o Citanju s razumijevanjem,
a osobita je pozornost usmjerena na neknjizevne tekstove jer su
najmanje zastupljeni u c¢itankama namijenjenim ucenicima u
primarnom obrazovanju, a s njima se najcescée susrecu citajuéi u
svoje slobodno vrijeme. Osnovni je cilj provedenoga istraziva-
nja provjeriti razumiju li ucenici zadani tekst, znaju li odrediti
strukturu teksta, prepoznati i izdvojiti pojam te uociti uzroc-
no-posljedi¢ne veze u tekstu.

Istrazivanje je provedeno medu ucenicima 4. razreda osnovne
skole (N = 80) pomocu anonimnoga anketnog upitnika. Dobiveni
podatci statisticki su obradeni i upuéuju na zakljucak da ucenici u
primarnom obrazovanju trebaju ¢esc¢e uspostavljati literarnu ko-
munikaciju s neknjizevnim tekstovima kako bi razvijali kriticko
misljenje i strategije razumijavanja proc¢itanog.

Kljuéne rijeci: citanje, citanje s razumijevanjem, Hrvatski
Jezik, neknjizevni tekstovi
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UvoD

Citanje je slozena djelatnost koja obogacuje Zivot i razvoj pojedinca
te ga priprema za cjelozivotno ucenje. No, Citanje nije samo oblik stjecanja
znanja nego i oblik estetske naslade (Rosandi¢, 2005). Sli¢no razmisljanje do-
nosi Kovac (2021) usporedujuci Citanje s trcanjem. Naime, kao i kod trcanja
i pocetci Citanja su teski sve dok se pojedinac ne navikne i ne usvoji rutinu.
Tada to postaje oblik meditacije i uzivanja.

Kovacic¢ (2023) navodi da je tesko u suvremenim zivotnim okolnostima
zamisliti Zivot bez Citanja. Bio bi to Zivot bez uzivanja u kulturnim umijec¢ima,
zivot bez raznih izvora znanja koji, izmedu ostaloga, sluze za razvijanje svje-
snoga i kritickoga misljenja. Kao $to je ve¢ istaknuto, cilj je svakog Citanja ra-
zumijevanje pro¢itanog (Cudina-Obradovi¢, 2014). Takvo &itanje omogucuje
pojedincu da razumije bilo kakav tekst — knjizevni i neknjizevni te da svoje
misli i1 ideje zna oblikovati i izraziti u tekstu u usmenom i pisanom obliku
(Peti-Stanti¢, 2019). Vjestina i sposobnost ¢itanja (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005)
utjecu na samopouzdanje i omogucuju pojedincu da kvalitetnije razumije svi-
jet oko sebe i u sebi.

Uz citanje i razumijevanje knjizevnih tekstova koji su sve do uvodenja
Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik 2019. bili najCesSée zastuplje-
ni u ¢itankama, iznimno je vazno da se ucenike ve¢ u primarnom obrazova-
nju poucava Citanje i razumijevanje i neknjizevnih tekstova u svim oblicima
(grafovi, karte, upute itd.). U neknjizevnim tekstovima Citatelj ne zamislja
sustvarnost, ve¢ usvaja bitne informacije i sadrzaje koji utjecu na obrazovanje
i osobni zivot te razvoj pojedinca (Visinko, 2014). Takvi tekstovi u¢enicima
mogu biti aktualni i zanimljivi, no kada se u neposrednoj metodickoj praksi
uspostavlja komunikacija s takvim tekstovima treba primijeniti nacelo pri-
mjerenosti i odabrati kvalitetan metodicki instrumentarij. Buduc¢i da rezultati
PISA istrazivanja ukazuju na to da hrvatski ucenici ne razumiju dovoljno do-
bro neknjizevne tekstove, proveli smo istrazivanje kako bismo ustanovili ko-
liko ¢e uspjesno ucenici Cetvrtih razreda odgovoriti na pitanja koja se odnose
na razumijevanje procitanoga.

CITANIJE I CITANJE S RAZUMIJEVANJEM

Citanje je viSestruko slozena djelatnost koja se moze definirati kao
,»proces koji poc¢inje gledanjem, nastavlja s primanjem informacija na temelju
paznje i percepcije te zavrSava razumijevanjem® (Kusdemir i Bulut, 2018:
97). Citanje s razumijevanjem moze se shvatiti kao vrhunac ¢itateljske spo-
sobnosti jer podrazumijeva, izmedu ostaloga, rad na rje¢niku, odnosno na
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usvajanju novih rijeci ili pak Sirenju semantickih slojeva onih rijeci koje vec¢
postoje u ucenikovu umnom rje¢niku. Tako se rije¢i dovode u novi kontekst
recenice, teksta i diskursa te se tako stjeCu nove spoznaje i dovode u vezu s
prijasnjim znanjima. U tom smislu ¢itanje s razumijevanjem ili dubinsko cita-
nje jest (Peti-Stanti¢, 2019: 98) ,,sposobnost Citanja i razumijevanja znacenja
teksta te integracije toga znacenja s Citateljevim dotadas$njim znanjem*.

Da bi ucenik postao uspjesan citatelj, nuzno je jos u predskolskoj dobi
poticati semanticki razvoj koji se ponajprije odnosi na rad na vokabularu i nje-
govo Sirenje kao i shvacanje da iste rijeci u razli¢itim kontekstima mogu imati
razli¢ita znacenja. Naime, prema Likierman i Muter (2007) raceptivni voka-
bular djeteta rane i predskolske dobi znatno se brze razvija od ekspresivnoga
vokabulara $to znaci da dijete razumije znacenja mogo vise rijeci nego Sto ih
upotrebljava u razgovoru. Dijete intuitivno na osnovi konteksta u kojem je
rije¢ bila izrecena zakljucuje o njezinu znacenju. Spomenute autorice zaklju-
cuju kako je jedna od najvaznijih zadaca u predskolskoj dobi poticati razvoj
djetetova vokabulara. Polaskom u Skolu rad na vokabularu postaje kontinui-
ran 1 strukturiran u razli¢itim govornim i pismenim vjezbama koje se u pri-
marnom obrazovanju provode u obliku razli¢itih jezi¢nih igara. Kod ucenika
se postupno osvjestava proces kojim ,,nove misli oblikujemo i tako da u njima
stare rijeci zazvone novim znacenjima“ (Kovac, 2021: 36), odnosno da dola-
zi do ljustenja semantickih slojeva, otkrivanje denotativnoga i konotativnoga
znacenja, propitivanje tih znacenja, a to je put prema kritickome misljenju.
Prema Chaffee (1997) proces kritickoga misljenja je aktivan kognitivni pro-
ces koji ukljucuje niz aktivnosti kao $to su analiziranje odredenih problema i
situacija pri ¢emu im se daje odredeni smisao, donosenje zakljucaka i odluka
i tako utjece na vlastitu misao i na unaprjedivanje osobnoga razumijevanja
svekolike zbilje — fizicke, emocionalne, metafizicke.

Rad na vokabularu u primarnom obrazovanju vezan je uz odredenu vr-
stu teksta, kao §to je ve¢ istaknuto, najcesce knjizevnoga teksta. Medutim, kod
izbora teksta ipak treba pripaziti da postotak nepoznatih rijeci ne bude veci od
10 zato Sto ¢e ucenik tako izgubiti motivaciju za onime S$to Cita jer taj tekst
nec¢e razumjeti (Kovaci¢, 2023). Sukladno tome, dodavanje novih rijeci treba
biti umjereno, a mnogi stru¢njaci tvrde kako je bas Citanje najvazniji prediktor
razvijanja rjecnika (Visinko, 2014).

Citanje s razumijevanjem nije moguce bez automatizacije &itanja, a ono
se moze oc¢ekivati do kraja treceg razreda. Budinski (2017) navodi da je dobar
pokazatelj automatiziranoga Citanja taj da ucenik viSe ne ulaZze dodatni napor
za dekodiranje i slovkanje, vec¢ se u cijelosti moze usredotociti na smisao pro-
citanog. Premda prema Kurikulumu za nastavni predmet Hrvatski jezik (2019)
nastava pocetnoga opismenjavanja traje prve dvije godine primarnoga obra-
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zovanja, poticanje Citanja i razumijevanja procitanoga kontinuirani su odgoj-
no-obrazovni ishodi u ovome temeljnom odgojno-obrazovnom dokumentu.

KURIKULUM ZA NASTAVNI PREDMET HRVATSKI JEZIK

Citanje ima iznimnu vaZnost za osobni razvoj pojedinca. Citanjem se
razvija kriticko (raz)misljanje, stjecu se kulturna iskustva, razvija se sposob-
nost razumijevanja svojih, ali i tudih misljenja i stavova i sl. (Ministarstvo
znanosti 1 obrazovanja [MZO], 2019). Nakon §to uc¢enik u prva dva razreda
osnovne Skole razvije sposobnost povezivanja tekstova s osobnim iskustvi-
ma te usvoji naviku, ali 1 volju, za stvaralackim izrazavanjem prema djelu,
s ve¢om ¢e lakocom stvoriti literarni odnos s knjizevnim djelima u kasnijim
razredima. Upravo dobro organiziranim i osmisljenim literarnim odnosom,
ucenika se lako usmjerava na istinsko razumijevanje knjizevnoga djela (Vi-
sinko, 2014), odnosno laksu literarnu komunikaciju (Rosandi¢, 2005). Pri or-
ganizaciji takvog odnosa ucitelj ima vazan zadatak individualiziranja pristupa
svakom uceniku kako bi uspjesno razumjeli ono Sto Citaju, a pritom stekli
citalacke navike i razvili ljubav prema citanju.

Prema Kurikulumu (MZO, 2019) od ucenika cetvrtih razreda ocekuje
se da izrazajno Citaju knjizevne tekstove te ih povezuju s vlastitim iskustvima
i reakcijama, dozivljajno, sadrzajno i tematski. Takoder, ocekuje se da ucenici
cetvrtih razreda pripovijedaju sadrzaj iz perspektive drugih likova, prepoznaju
obiljezja i elemente poetskih, proznih i dramskih testova, usavrSavaju Citatelj-
ske navike redovitim Citanjem, i sl. (Kovaci¢, 2023). Osim ¢itanja i razumije-
vanja knjizevnih tekstova kurikul predvida i rad na neknjizevnim tekstovima,
tj. u Sadrzajima za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda preporucuju se
»Knjizevni i obavijesni tekstovi primjereni jezicnom razvoju i dobi ucenika“
(MZO0, 2019: 23).

NEKNJIZEVNI TEKSTOVI

Pojam neknjizevni tekst u hrvatskim se Sskolama uvodi tek u petom ra-
zredu, no takvi se tekstovi pojavljuju i ranije kod nastavnih tema kao $to su
obavijest, izvjescivanje o proslom dogadaju, djecji casopisi (Nemeth-Jajic,
2013).

Neknjizevni su tekstovi tako iznimno vazni zato $to su oni preduvjet
za sudjelovanje u kulturi (Kolar Billege i Budinski, 2022). Njihova je uloga
poticanje Zelje za znanjem i ucenjem. Dakle, ¢itanjem se pojedinac kulturno
razvija; u¢i vazne informacije o svijetu, Sto djeluju na njegov osobni Zivot,
ali i na obrazovanje (Visinko, 2014). Razni su takvi tekstovi zastupljeni u
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udzbenicima za nastavni predmet Hrvatski jezik: od recepata za bucnicu do
teksta o prvoj modernoj kazali$noj zgradi u kojoj je izvedena prva drama na
hrvatskom jeziku (Juran i Sofija Ivana Kukuljevi¢a Sakcinskog), kao i prva
hrvatska opera (Ljubav i zloba Vatroslava Lisinskog). Primjeri su to neknji-
zevnih tekstova koji potvrduju navod da nastava Hrvatskog jezika, i ne samo
ovoga nastavnoga predmeta, treba biti u stalnom doticaju s izvannastavnom
zbiljom, sa stvarnim svijetom (Kovaci¢, 2023).

S takvim tekstovima djeca se ipak najcesce susrecu izvan $kole, obicno
u dje¢jim ¢asopisima koji su sastavni dio skolskih, lokalnih i gradskih knjizni-
ca. Medutim, nagla digitalizacija u 21. stoljecu omogucila je brz i lak pristup
takvim tekstovima preko racunala ili mobilnih uredaja. Na internetu se mogu
jednostavno pronaci neknjizevni (pa i knjizevni) tekstovi koji omogucuju djeci
da citaju o temama i stvarima prema vlastitim interesima jer takvi su tekstovi
,»proizvod stvarnih covjekovih potreba za prakticnim oblicima komunikacije*
(Nemeth-Jaji¢, 2013: 106) i oni su, zacijelo, u¢enicima zanimljivi i zabavni.
Medutim, iako je uocljiva tendencija za uvodenjem neknjizevnih tekstova, u
hrvatskim udZbenicima i ¢itankama jo$ uvijek nije ostvarena dovoljna ravno-
teza njih i knjizevnih tekstova.

PISA ISTRAZIVANJA

Da u hrvatskim udzbenicima nedostaje neknjizevnih tekstova, dokazu-
ju i slabiji rezultati hrvatskih uc¢enika na PISA (Programme for International
Student Assessment) istrazivanjima. PISA je najznacajnije svjetsko istrazi-
vanje kojim se provjerava Citalacka, matematicka i prirodoslovna pismenost
ucenika. Takoder, pomocu testova provjeravaju se i druga podrucja kao Sto
sposobnost rjesavanja problema, globalna kompetencija te kreativno misljenje
(Susilovi¢, 2020). Rezultati ovog istrazivanja pomazu skolstvu dati odgovor
koliko dobro pripremaju ucenike za Zivot te o kojim bi se podruc¢ju u kurikulu
trebalo dodatno promisljati i doraditi ih. Upravo se 2018. godine provjeravala
citalacka pismenost kao glavno ispitno podrucje. Od 77 zemalja koje su sudje-
lovale, Hrvatska je postigla 29. mjesto (Susilovi¢, 2020).

Peti-Stanti¢ (2019) navodi kako PISA testovi sadrze velik broj razlici-
tih vrsta tekstova kao $to su: deskriptivni testovi (katalozi, opisi neke tehnicke
funkcije), ekspozitorni testovi (Citanje dijagrama, grafikona, konceptnih mapa),
argumentativni testovi (kritika igre ili filma) i sl. Mnogi od tih oblika tekstova
iznimno su rijetki ili ih se gotovo ne moze naci u hrvatskim udzbenicima.

Dakle, potreban je vec¢i broj razlicitih vrsta neknjizevnih tekstova u
udzbenicima kako bi ucitelji imali §to viSe materijala za stvaranje kreativne i
dobre literarne komunikacije. Ucenici vole Citati ovakve tekstove, ali samo uz
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kontinuiran i dobro organiziran rad ucenici se mogu usmjeriti na ¢itanje takvih
tekstova s potpunim razumijevanjem, Sto trenutacno nije sluca;.

Strkonjié¢ i sur. (2021) proveli su zanimljivo istraZivanje kako bi bolje
shvatili $to uzrokuje toliko losije PISA i TIMSS (Trends in International Mat-
hematics and Science Study) rezultate srednjoskolskih uc¢enika Bosne i Herce-
govine u odnosu na u¢enike iz OECD (Organisation for Economic Co-opera-
tion and Development) zemalja. Istrazivanje je relevantno za hrvatske ucenike
jer Hrvatska sluzbeno jos nije ¢lanica OECD-a, iako bi ubrzo trebala postati
(Ministry of Foreign and European Affairs of the Republic of Croatia, 2022).

Istrazivanje je prvotno vezano uz matematicku pismenost, no rezultati
su relevantni i za prirodoslovnu te €Citalacku pismenost. Naime, rezultati su
ukazali kako je, uz prosjek ocjena, odbijanje znanosti i negativan pogled na
znanstvenike itekako u korelaciji s matematickom pismenoscu. Dobre ocjene
impliciraju funkcionalniju i bolju matematicku sposobnost do odredene mje-
re, no vazno je nemati odbojnost prema znanosti. Dakle, ,,predvidena mate-
maticka pismenost, raste samo s prosjekom ocjena i boljim odnosom prema
znanosti** (Strkonjié i et al., 2021: 56).

Potaknuti rezultatima, Strkonji¢ i sur. (2021) spominju kako bi nega-
tivnost prema znanosti trebala biti bolje istraZzena u Skolama jer upravo ona
predstavlja zapreku da ucenici shvate vaznost matematicke pismenosti (pa
tako 1 prirodoslovne te Citalacke pismenosti) u stvarnome svijetu. Ucenici se
ve¢ u primarnom obrazovanju susrecu s rjeSavanjem problemskih matematic-
kih zadataka, no neke od njih tesko rjesavaju. Istrazivanja pokazuju da je u
rjesavanju problemskih matematickih zadataka presudna semanticka struktura
zadatka, odnosno da je za uspjesno rjesavanje najvaznije razumjeti procitani
tekst, a onda na osnovi toga slijedi rjeSavanje zadatka raCunanjem (Versc-
haffel, De Corte, 1993).

Navedeno je povezano i s kritickim Citanjem, koje ako nije dovoljno
razvijeno, negativno utjece na italacku pismenost, odnosno na pojedinca. Ve¢
je spomenuto kako je tehnologija omogucila pristup pronalasku ranih vrsta
neknjizevnih tekstova na mreznim stranicama, medutim, ona je omogucila i
pristup da svatko pise Sto zeli. To dovodi do mnogobrojnih laznih i neto¢nih
informacija koje ¢e Citatelji koji nemaju dovoljno razvijenu sposobnost kritic-
koga Citanja shvatiti kao istinu. Stoga je vazno nauciti od rane dobi poucavati
ucenike kako analizirati i evaluirati razliCite vrste neknjizevnih tekstova koji
su im dostupni i koje Citaju za osobne potrebe (Rahayu i Nurbaya, 2022).
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CILJEVI I METODE ISTRAZIVANJA

S ciljem provjere koliko uistinu u€enici razumiju procitano, provedeno
je istrazivanje kako bi se ispitalo njihovo razumijevanje teksta te sposobnost
pronalazenja informacija u istom.

U istrazivanju, koje je provedeno u razdoblju od 28. ozujka do 4. trav-
nja, sudjelovale su dvije osnovne $kole iz dviju razli¢itih Zupanija (Sisac-
ko-moslavacka i Zagrebacka) i ispitano je osamdesetero uc¢enika (N = 80).

Potaknuti ¢injenicom da su neknjizevni tekstovi nedovoljno zastuplje-
ni, za predlozak istrazivanja odabran je upravo jedan takav tekst. Rijec¢ je o
ulomku obavijesnoga teksta Mozak Ljiljane Jelaske (Domisljanovi¢, Aladro-
vi¢-Slovacek, Pospis, 2022: 99) s elementima knjizevnoga teksta, koji uceni-
ke upoznaje s funkcijama mozga. Uz ovaj tekst nalazi se i posebno uokviren
dio obavijesnoga teksta naslovljen Znas [li? u kojem su dodatne informacije o
funkcijama mozga.

Istrazivanje je provedeno anonimnim anketnim upitnikom koji je struk-
turiran u dva dijela: prvi dio sastojao se od pitanja na koja su ucenici samostal-
no trebali formirati odgovor, dok su drugi dio ¢inile zapocete recenice koje su
ucenici morali dopuniti. Uz to, za razliku od svih prijasnjih pitanja, za sedmo
pitanje nije bilo moguce pronaci odgovor izravno u tekstu, ve¢ je za njega
bilo potrebno upotrijebiti prijasnje znanje iz nastavnoga predmeta Priroda i
drustvo (Kovaci¢, 2023). Prvim pitanjem provjerilo se znaju li ucenici prepo-
znati strukturu teksta, drugim, tre¢im i ¢etvrtim pitanjem provjereno je znaju
li prepoznati i izdvojiti pojam iz teksta, a petim je pitanjem provjereno znaju
li prepoznati uzroéno-posljediénu vezu medu pojmovima. Sesto je pitanje for-
mulirano tako da su ucenici trebali nadopuniti zapocete recenice. U skladu s
oc¢ekivanjima, postavljene su sljedece hipoteze:

HI1 — ucenici ¢e biti uspjesniji u rjesavanju zadataka koji se odnose na
prepoznavanje i izdvajanje pojma (2., 3. i 4. zadatak) od rjeSavanja zadatka
kojim se ispituje uzroc¢no-posljedi¢na veza (5. zadatak)

H2 — ucenici ¢e najuspjesnije rijesiti 6. zadatak jer imaju ve¢ zadani
okvir (trebaju nadopuniti zapocete recenice)

H3 — op¢i uspjeh, ali i ocjena iz nastavnoga predmeta Hrvatski jezik
pozitivno je povezana s u¢enikovim stupnjem uspjesnoga Citanja s razumije-
vanjem.
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REZULTATI ISTRAZIVANJA

Najprije je ispitano imaju li zadatci razumijevanja procitanoga sadr-
zaja zajednicki predmet mjerenja. U tu svrhu, primijenjena je eksploratorna
faktorska analiza, utemeljena na postupku neponderiranih najmanjih kvadrata
(ULS) i matrici tetrahori¢nih korelacija (Lorenzo-Seva i Ferrando, 2013). Po-
stupak paralelne analize, kojim se faktori iz stvarne korelacijske matrice uspo-
reduju s faktorima ekstrahiranim iz simuliranih korelacijskih matrica (u ovom
sluc¢aju: £ = 2000 permutacijski generiranih simuliranih matrica, uz MRFA
postupak ekstrahiranja faktora; Lorenzo-Seva i Ferrando, 2013; Timmerman
i Lorenzo-Seva, 2011), sugerirao je primjerenost zadrzavanja jednoga fak-
tora, s obzirom na to da je u usporedbi stvarnih faktora i korespondentnih
faktora iz simuliranih podataka samo u slucaju prvoga para faktora — stvarni
faktor objasnjavao vise zajednicke varijance (49.92%) u odnosu na svoj par
iz simuliranih podataka (22.48% po kriteriju prosjeka, odnosno 26.37% po
kriteriju 95. percentila). Ve¢ na drugom paru faktora, faktor iz generiranih
matrica objasnjavao je vise varijance (18.39% po kriteriju prosjeka, odnosno
21.04% po kriteriju 95. percentila) u odnosu na svoj par iz stvarnih podataka
(14.58%), sto prema logici paralelne analize sugerira stop signal za ekstrahira-
nje dodatnih faktora (Lorenzo-Seva i Ferrando, 2013). Zadatci na zadrzanom
faktoru (Tablica 1) imali su faktorska zasi¢enja (A kolona) u rasponu od .45
do .95, §to sugerira da zajedniCki faktor objasnjava izmedu 20% i 90% va-
rijance pojedinac¢nih zadataka (4’ kolona), pri ¢emu je faktorom objasnjeno
ukupno 49.92% zajednicke varijance zadataka (uz karakteristi¢ni korijen od
4.44). Mjere adekvatnosti sempliranja (MSA kolona) nalaze se u rasponu od
.61 do .86 (za sve zadatke zajedno: MSA = .74), §to takoder sugerira da svi za-
datci mjere istu generalnu domenu, tj. da imaju isti predmet mjerenja. Interna
konzistencija faktora je adekvatna i prema McDonaldovoj omegi (o = .88) i
prema Cronbachovoj alfi (o = .87).

Tablica 1. Rezultati eksploratorne faktorske analize i uspjesnost na pojedinac-
nim zadatcima

Kada je rije€ o tezini zadataka, odnosno uspjesnosti ucenika (M kolona
u Tablici 1), dobivene su vrijednosti prosjecne uspjesnosti, odnosno propor-
cije u rasponu od .49 (z3) i .51 (z2) na donjoj granici (najtezi zadatci), do .90
(z6d) 1 .95 (z6a) na gornjoj granici (najlaksi zadatci). Treba istaknuti i da su
standardne devijacije (SD kolona) nesto vece za teze zadatke. Ipak, moze se
zakljuciti da su svi zadatci relativno lagani, s obzirom na to da i najtezi zadatci
imaju ve¢ oko 50% uspjesnosti. Na razini ukupnoga sumativnog skora dobi-
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ven je prosjek od M = 7.55 (SD = 2.45), na moguc¢em rasponu od 0 do 10, uz
nesto naglaseniju negativno asimetri¢nu distribuciju skora (Sk = -0.98, Ku =
-0.08), Sto se moze vidjeti na Slici 1. Odnosno, postignuce se u cjelini moze
okarakterizirati kao relativno visoko, a test kao relativno lagan.

TN

Slika 1. Distribucije ukupnoga postignuca ucenika na zadatcima razumijeva-
nja procitanoga sadrzaja.

Kada je rije¢ o razlikama u uspjesnosti na pojedinacnim zadatcima,
provjereno je nekoliko specifi¢nih oc¢ekivanja, uz pomo¢ McNemarovog x>
testa. Tako je provjereno jesu li uCenici bolji u rjesavanju zadataka koji zahti-
jevaju prepoznavanje pojma (z2, z3, z4), u odnosu na zadatak kojim se provje-
ravala uzro¢no-posljedi¢na veza (z5). Oslanjajuéi se na prosjecne proporcije
iz Tablice 1, dobiveno je da je uspjesnost na z4 statisticki znacajno veca od
uspjesnosti na z5 (x*(1)=13.76, p<.001) (tj. z4 je znacajno laksi od z5) i da je
uspjesnosti na z3 statisticki znacajno manja od uspjesnosti na z5 (¥*(1)=8.05,
p=.005) (tj. z3 je znacajno tezi od z5), dok se manja uspjesnost (veca tezina)
na z2 u odnosu na z5 nije o¢itovala kao statisticki znacajna (¥*(1) = 3.67, p =
.056), iako je p vrijednost blizu konvencionalnoj granici znacajnosti od < .05.
Dobiveni rezultati pokazuju da H1 nije potvrdena.

Zatim, provjerena je pretpostavka da bi Sesti zadatak (u svih svojih pet
inacica) trebao biti laksi u odnosu na prvih pet zadataka, s obzirom na to da
ima ve¢ zadani okvir, tj. reCenice koje je potrebno nadopuniti. Rezultati ovih
testova prikazani su u Tablici 2. Kako je ovdje izvrSen veliki broj usporedbi,
Sto povecava mogucnost pojave ,,lazno znacajnih* efekata, izvrsena je korek-
cija originalno dobivenih p statistika na osnovi FDR procedure (Benjamini
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i Hochberg, 1995), pomocu elektronickoga kalkulatora koji je dostupan na
adresi: https://www.sdmproject.com/utilities/?show=FDR. Nakon primjene
korekcije, dobiveno je da su inacice z6 zadatka statisticki znacajno lakse od
ostalih zadataka u 15 od moguéih 25 slucajeva sto ukazuje na to da je H2 dje-
lomicno potvrdena.

Tablica 2. Usporedba uspjesnosti Sestoga zadatka u odnosu na ostale zadatke
Napomena: * oznacava efekt koji je statisticki znacajan nakon FDR korekcije
p statistika (Benjamini i Hochberg, 1995).

Konacno, izvrSena je provjera povezanosti postignuca na testu razumi-
jevanja procitanoga sadrzaja sa Skolskim postignu¢em ucenika. Dobivene su
relativno visoke i statisticki znacajne korelacije postignuca na testu i sa za-
kljuénom ocjenom iz nastavnoga predmeta Hrvatski jezik (» = .44, p < .001)
i s op¢im Skolskim uspjehom ucenika (» = .52, p < .001), uz napomenu da
je intenzitet korelacije nesto veéi u drugom slucaju. Takoder, utvrdeno je da
je, na razini pojedinacnih zadataka, najsnaznija korelacija s op¢im Skolskim
uspjehom zabiljezena za zadatak z4 (» = .53, p < .001), dok je u najsnaznijoj
vezi s ocjenom iz Hrvatskog jezika zadatak z6c (» = .50, p < .001). Ovo su
jedine dvije korelacije pojedinaénih zadataka ciji je intenzitet .50 ili iznad.
Dobiveni rezultati ukazuju na to da je H3 u potpunosti potvrdena.

ZAKLIUCAK

Neknjizevni tekstovi najmanje su zastupljeni u ¢itankama namijenjenim
ucenicima u primarnom obrazovanju, a s njima se najcesc¢e susrecu citajuci u
svoje slobodno vrijeme. Provedenim istrazivanjem ispitano je koliko ucenici
cetvrtih razreda razumiju procitano te znaju li pronaci i formulirati toc¢an odgo-
vor na postavljena pitanja. Rezultati istrazivanja pokazali su da prva hipoteza
kojom se pretpostavilo da ¢e ucenici biti uspjesniji u rjeSavanju zadataka koji se
odnose na prepoznavanje i izdvajanje pojma (2., 3. i 4. zadatak) od rjeSavanja
zadatka kojim se ispituje uzrono-posljedicna veza (5. zadatak) nije potvrdena.
Iako su 2. pitanju (Kome mozak $alje poruku o pokretanju ruku i nogu?), 3. (Sto
se u tijelu aktivira radi provodenja odgovarajucéih pokreta?) i 4. (Sto je pohra-
njeno u kori velikog mozga?) pitanju s obzirom na usmjernost pitanja postav-
ljena konvergentna pitanja (s jednim tocnim odgovorom), ucenici su postigli
najnize rezultate u odgovoru na 3. zadatku. Moguce je objasnjenje ovakvog
rezultata u Cinjenici da je upravo taj dio obavijesnoga teksta oblikovan postup-
cima koji su ¢esce prisutni u knjizevnim tekstovim (primjerice dijalog, humor,
ironija) §to je omelo ucenicku pozornost u pronalazenju to¢nog odgovora.
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Druga hipoteza, da ¢e ucenici najuspjesnije rijesiti 6. zadatak jer imaju
ve¢ zadani okvir (trebaju nadopuniti zapocete recenice) djelomicno je potvr-
dena. Moguce objasnjenje djelomi¢ne potvrdenosti 2. hipoteze jest u ¢injenici
da je osim semanticke strukture zadatka i kauzalni slijed postavljanja pitanja
vazan za uspjeSnost rjeSavanja ovakvih i slicnih zadataka. Naime, prva rece-
nica koju je trebalo dopuniti Mozak je poput (odgovor: mocnog
racunala) nalazi se na kraju teksta. Nadalje, sljedecu recenicu trebalo je na-
dopuniti dijelom teksta koji sadrzi potencijalno nepoznatu rije¢ — podrazaj.
S obzirom na to da iz konteksta na osnovi kojeg bi mogli zakljuciti $to znaci
nepoznata rije¢ (Bakota, 2020) i da nisu mogli postavljati pitanja tijekom rje-
Savanja zadataka, moze se zakljuciti da je to bio jedan od razloga neuspjeha
pri rjesavanju ovog zadatka.

Trec¢a hipoteza, da su op¢i uspjeh, ali i ocjena iz nastavnoga predmeta
Hrvatski jezik pozitivno povezani s ucenikovim stupnjem uspjesSnoga Citanja
s razumijevanjem u potpunosti je potvrdena. Naime, i u relevantnoj literaturi
(Grosman 2010, Bakota 2020, Peti-Stanti¢ 2019) govori se u prilog ¢injenici
da je pouCavanje Citanja uz primjenu strategija Citanja i strategija razumijeva-
nja procitanog pozitivno povezano s u¢enickim uspjehom u ovim jezi¢no-ko-
gnitivnim aktivnostima. Osnovno je ogranicenje ovoga rada u malom broju
ispitanika na malom podrucju (Sisacko-moslavacka i Zagrebacka Zupanija)
tako da se rezultati provedenoga istrazivanja ne mogu implementirati na cje-
lokupnu populaciju u¢enika ¢etvrtog razreda na podrucju Republike Hrvatske,
no rezultati ovoga istrazivanja mogu biti polaziste buducim istrazivanjima.

Citanje je kompleksna jezi¢na djelatnost i zahtijeva interdiscilinarni pri-
stup u pokusaju definiranja i razumijevanja ovog fenomena. To je ,,Covjeko-
va sposobnost desifriranja dogovorenog sustava znakova i shvac¢anje poruke
koju oni nose* (Kuvac-Levaci¢, 2013: 14). U tom procesu kodiranja i dekodi-
ranja te razumijevanja semantickih slojeva teksta Citatelj postaje i sustvaratelj
teksta (Peti-Stanti¢, 2019) pri cemu se potice i razvija kriticko misljenje, a ¢i-
tanje i razumijevanje neknjizevnih tekstova doprinose njegovu razvoju. Stoga
je potrebno ucenike u primarnom obrazovanju poucavati strategijama citanja i
razumijevanja neknjizevnih tekstova kako bi ¢itanjem te kritickim misljenjem
i djelovanjem aktivno sudjelovali u razumijevanju okolnosti u kojima zive i
produktivno birali sadrzaje kojima ¢e oblikovati vlastiti Zivot.
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Table 1. Results of exploratory factor analysis and performance on an indi-
vidual task

Rb. Tekst zadatka A ¥ MSA M SD
Procitaj pocetak teksta. Napisi koja se djecako-

2 va aktivnost usporeduje sa svjetskim cudom. A8 2377 8338
” Komu mozak $alje poruku o pokretanju ruku 5 27 70 51 50
inogu?
A Sto seu tijelu aktivira radi provodenja odgo- 7455 63 49 50
varajucih pokreta?
74 Sto je pohranjeno u kori velikog mozga? 79 62 81 86 .35
z5 Zasto je mozak velika vrijednica? 49 24 86 .65 .48
e % 110
64 Promtalj revcen}ce ispod natslova Znas li?. 45 20 78 95 22
Dopuni recenice. Mozak je poput...
e <10 .
26b Proditaj recenice ispod naslova Znas 1i?. Dopuni 59 27 61 76 43

reCenice. Mozak se neprestano mijenja zbog...

Procitaj recenice ispod naslova Znas 1i?.
z6¢ Dopuni recenice. Namjerni je podrazaj napri- .91 .83 .69 .81 .39
mjer...
Procitaj recenice ispod naslova Znas 1i?. Do-
puni recenice. Mali mozak kontrolira...
Procitaj recenice ispod naslova Znas 1i?. Dopu-
ni recenice. Pamcenje ¢e biti dugotrajnije ako...

z6d 5703275 90 .30

z6e 95 90 .66 .79 41

Tablica 2. Usporedba uspjesnosti Sestog zadatka u odnosu na ostale zadatke
Table 2. Comparison of the performance of the sixth task to other tasks

Poredenje McNemar 2 p (bez korekcije)  p (s korekcijom)
z6a vs. z1 6.25 .012 .021°
z6a vs. z2 33.11 <.001 <.001"
z6a vs. z3 37.00 <.001 <.001"
z6a vs. z4 3.27 .071 .100
z6a vs. z5 22.15 <.001 <.001"
z6b vs. z1 1.00 317 360
z6b vs. 72 11.11 <.001 <.001"
z6b vs. 23 14.24 <.001 <.001"
z6b vs. z4 3.56 .059 .092
z6b vs. z5 3.24 .072 .100
z6c vs. z1 0.05 .819 .819
z6¢ vs. z2 19.20 <.001 <.001"
z6¢ vs. z3 21.13 <.001 <.001"
z6¢ vs. 74 1.33 248 .295
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z6¢ vs. z5 6.76 .009 .017*
z6d vs. z1 2.57 .109 136
z6d vs. z2 25.97 <.001 <.001"
z6d vs. 73 31.11 <.001 <.001"
z6d vs. z4 0.82 .366 398
z6d vs. z5 14.29 <.001 <.001"
z6e vs. z1 0.43 513 534
z6e vs. z2 16.13 <.001 <.001"
z6e vs. 73 20.57 <.001 <.001"
z6e vs. z4 2.57 .109 136
z6€e vS. 75 5.79 .016 .027°

Napomena: * oznacava efekt koji je statisticki znac¢ajan nakon FDR korekcije
p statistika (Benjamini i Hochberg, 1995).

Footnote: * represents effect which is statistically significant after FDR adju-
sted p value (Benjamini i Hochberg, 1995).

Filip KOVACIC & Vendi FRANC & Bozica VUIC

READING AND COMPREHENSION
OF NON-LITERARY TEXTS

Reading comprehension is every reader’s goal (Cudina-Obradovié,
2014), an essential feature of his reading ability and the main prerequisite for
successful reading.

The paper offers an overview of knowledge on reading comprehension,
with special attention directed towards non-literary texts since those are the
least represented types of texts in school books intended for primary school
students, even though they encounter exactly those types of texts in their free
time the most. The main goal of the conducted research is to verify whether
students understand a given text, can they determine its structure, recognize,
distinguish, and notice cause-and-effect relationships in it.

The research was conducted on 4" grade primary school students (n = 80)
using an anonymous questionnaire. The obtained data was statistically proces-
sed. It leads to the conclusion that students in primary education need to establi-
sh literary communication with non-literary texts more often in order to develop
critical thinking and strategies for comprehension of what has been read.

Key words: Croatian language, non-literary texts, reading, reading
comprehension
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